Вводная лекция
План:
1. Ценность: понятие, классификации.
2. Ценностное отношение: понятие, структура.
3. Формирование ценностных отношений у школьников.
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Самостоятельная работа студентов:
Примерные темы сообщений
1. Проблема ценностей в научной литературе.
1. Ценностные картины мира различных народов.
1. Ценности и школьное образование.
1. Общение как ценность в современном мире.
1. Значение ценности «труд» в прошлом и настоящем.
1. Отечество и Мир как ценности современного общества
1. Отражение ценностных отношений в фольклоре.
1. Отражение ценностной картины мира античности в древнегреческих легендах.
1. Особенности средневековой картины мира. 
1. Составляющие славянской мифологии.
1. Соотношение язычества и христианства в Древнерусской культуре. Двоеверие.
1. Восприятие пространства в _____________ картине мира.
1. Восприятие времени в _____________ картине мира.
1. Восприятие права в _____________ картине мира.
1. Восприятие свободы в _____________ картине мира.
1. Восприятие труда в _____________ картине мира.
1. Отношение к культурному наследию в _____________ картине мира.
1. Отношение к человеку в _____________ картине мира.
1. ________________ (указать конкретную ценность) как ценность современного общества.

Контрольное задание: 
Продумайте задание к уроку (в соответствии с профилем подготовки), нацеленное на присвоение школьниками ценностей (формирование ценностных отношений).
Контрольная  работа:
0. Определение ценности в научной литературе. Классификации ценностей.  
0. Универсальные гуманистические ценности как целевая и содержательная доминанты школьного образования. Содержание универсальных гуманистических ценностей. 
0. Ценностная картина мира в различные культурно-исторические эпохи (характеристика ценностной картины мира в определенную эпоху на выбор).






1.Ценность: понятие, классификации.
Ценности выступают в обществе стратегическими целями, побуждающими людей к совместным действиям, социальной жизни. Ценности для человека как целеполагающего существа - это базовые цели во всей иерархии целеполагания. Ценности - это цели, обеспечивающие интеграцию общества, помогающие личности осуществлять социально одобряемый выбор своего поведения в жизненно значимых ситуациях.
Ценностная структура общества - его базисная структура. Общество, лишенное ценностей, как таковое не сможет существовать. Когда единство, усвоение и гармония ценностей ослабевают, увеличиваются шансы международной или гражданской войны (П. Сорокин). Однако, общество духовно здорово не потому, что в нем в принципе есть некая "система ценностей" как та или иная общественная идеология, а потому, что общественную идеологию действительно представляет система ценностей, выраженная в ценностном сознании людей, т.е. людей способных принимать самостоятельные решения в условиях свободного выбора из возможных альтернатив.
Проблема становления ценностного сознания личности в современной ситуации является одной из наиболее важных и актуальных. Это объясняется тем, что она связана с фундаментальными вопросами человеческого бытия. Поскольку предметы и явления окружающего мира не только обладают присущими им объективными свойствами, которые отражаются в сознании, но и находятся в определенных связях с человеком, способствуя или препятствуя достижению поставленных им целей, осуществлению его жизненных планов. Поэтому человек не просто познает предметы и явления действительности, но и оценивает их с точки зрения своих стремлений, своих потребностей и интересов. В зависимости от оценок, от имеющихся представлений постепенно складывается определенная направленность интересов, а, следовательно, и деятельности личности. Формируется, таким образом, ценностное сознание – реальный стержень фактически всех жизненных устремлений личности. Отсюда то огромное значение, которое приобретает проблема становления ценностного сознания личности в отечественной педагогике.
Ядром ценностного сознания личности является система ценностных отношений (Л. Н. Столович, М. С. Каган). Именно они способствуют формированию гармонично развитой, целостной и творческой личности. Необходимость формирования системы ценностных отношений определяется и их духовно-практической значимостью, возможностью утверждения истинных человеческих достоинств в процессе становления и развития личности.
Генезис понятия "ценность", реконструируемый на основе этимологии обозначающих его слов, показывает, что в нем соединились три значения: 
- характеристика внешних свойств вещей и предметов, выступающих как объект ценностного отношения; 
- психологические качества человека, являющегося субъектом этого отношения; 
- отношения между людьми, их общение, благодаря которому ценности приобретают общезначимость (329, С. 65-80). Следует отметить, что теоретико-ценностная проблематика появляется вместе с возникновением философии, т.к. по своей природе философия не только стремится постигнуть "всю мира внутреннюю связь" (Гете), но и определить ориентиры ценностных отношений человека в мире.
Структура опыта ценностного самоопределения обусловлена спецификой присвоения личностью ценностей. Суть этой специфики заключается в следующем.
Ценности имеют объективный характер; они существуют вне зависимости от того, осознает их субъект или нет. Как объективные категории ценности закрепляются в языковых значениях и благодаря этому личность может получить информацию о ценности или неценности явлений (гл. 1, пар. 2).
Однако это лишь отражательная, познавательная функция понятий, а осознание личностью общественных оценок является содержанием познавательной деятельности. Осознание смысла, выражающего отношение к объективным явлениям, есть содержание оценочной деятельности. Оценочная деятельность отражает отношение не только к оцениваемым явлениям, событиям, но и к их общественной ценности. Чтобы эти ценности стали личностно значимы, необходимо учитывать, что ценностное отношение тесно связано как с познавательно-оценочной стороной деятельности субъекта, так и с его преобразующей деятельностью и составляет ее стержень.

3.Ценностное отношение: понятие, структура.

Ценностное отношение к ответственности -  интегративное личностное образование, включающее в себя знание о социально значимой ценности «ответственность», осознание ответственности как личностно и социально значимой ценности, эмоционально–смысловое отношение к ней, проявляющееся в реализации деятельностных аспектов отношения.
Основная роль в формировании ценностного отношения к ответственности, таким образом, принадлежит системе школьного исторического образования. Это связано со спецификой гуманитарных дисциплин, сопряженных с ценностно-смысловым освоением человеческого бытия, а также с системностью школьного образования и возможностью поэтапной реализации обозначенной задачи с учетом возрастных особенностей школьников. Однако, как показал анализ состояния школьной практики,  среднее образование не в полном объеме реализует заложенные возможности по формированию у школьников данного ценностного образования. В реальной педагогической практике формирование у школьников ценностного отношения к ответственности как интегративного личностного образования происходит стихийно, непоследовательно, а зачастую не реализуется совсем. 
Результатом присвоения личностью ценностей является выработка ценностных отношений. В их основе лежит оценка; она выполняет когнитивную, эмоциональную и мотивационно-волевую функции. Ценностное отношение становится фактом осознания и переживания идеалов как привлекательных и лично значимых.
Таким образом, компонентами опыта ценностного самоопределения можно считать знания о ценности, метаоценку и самооценку. В опыте ценностного самоопределения формируется система ценностных отношений личности к социокультурной действительности; это является регулятором реального поведения индивида в обществе.
Степень сформированности ценностного отношения личности может быть представлена на следующих уровнях:
- отношение на уровне осознания объективных ценностей. Школьники получают знания о ценностях, как отдельных образцов. Одновременно происходит обобщение, систематизация конкретных представлений. (имеет представление)
- отношение на уровне когнитивной оценки общественной ценности. Происходит применение усвоенных социальных норм, ученик оперирует ими, рассуждает с позиций осознанных нормативных знаний, обосновывает свою точку зрения, дает оценку поступкам, отношениям, явлениям. (знает что это)
- ценностное отношение на уровне метаоценки и самооценки. Школьник соотносит общественную оценку с оценкой другого субъекта и личным опытом, осуществляет “примерку на себя”; знания о ценностях из внешних, нормативных переходят во внутренние требования к себе (приобретают побудительную силу мотива). (действует в соответствии с ценностным представлением)
Значение опыта ценностного самоопределения заключается в том, что школьник разбирается в самом себе, оценивает свои поступки, их мотивы, т.е. можно говорить о моральном самоконтроле личности, о готовности к самосовершенствованию.
В опыте ценностного самоопределения универсальные гуманистические ценности обретают личностный смысл. Приобретение опыта ценностного самоопределения возможно, когда актуализируется потенциал аксиологической среды.
В ходе анализа проблемы формирования ценностных отношений выявлено, что:
- подходы к определению ценностных отношений определяются относительно их роли в развитии человека как духовно-нравственного субъекта практической преобразующей деятельности. В зависимости от этого ценностные отношения понимаются как всеобщая взаимосвязь предметов, явлений; как отношение значимости, сориентированное на удовлетворение потребностей; как отношения обусловленные отношениями общественными и полностью детерминированными социально-экономическими процессами; как одна из основных форм освоения человеком действительности и бытия ценностей культуры;
- спектр рассмотрения исследователями ценностных отношений и ценностных ориентаций в педагогической парадигме обусловлен пониманием их как рядоположенных, идентичных личностных образований;
- условные экспериментальные модели ценностных отношений являются структурно-уровневыми образованиями и включают компоненты: когнитивный, эмоционально-оценочный и  мотивационно-поведенческий (ценностная ориентация на Отечество); когнитивный, ценностно-ориентационный, нормативно-регулятивный и деятельностно-практический (ценностное эстетическое отношение); когнитивно-оценочный, личностно-мотивационный и деятельностный (ценностное отношение к гуманитарному познанию)
Содержательное наполнение компонентов ценностных отношений обусловлено сущностными чертами гуманитарных дисциплин, особенностями познавательных, эмоционально-мотивационных проявлений учащихся.
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